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frasom elsé részében a hagyomanyos tudasatadasi eszkozkészletet mozgdsité e-learning,
illetve a technolégia szabvanyai altal dominalt mobil alapt képzési kornyezetek kapcsan
tekintettem at néhdny értékes szakirodalmat, nem pusztdn az angolszasz, hanem indiai,
orosz és dél-amerikai feln6ttképzési kornyezetet vizsgal6 kutatdk irasaibol. A tudomanyos
konszenzus a technicizmus oktatasban betoltott mai szerepérdl fontos kiinduldépontja
minden vizsgalatnak, akarcsak azok a teoretikus értelmezési keretek, amelyekben a valtozas
értelmezhetd.

A vizsgalodas koncentralt vezetéséhez hasznalt fogalmak, mint az e-learning, az m-learning
és a mikrotanulas, a vizsgalt jelenséggel kapcsolatos gondolkodasi képességhez jarulnak
hozza.

[rdsom ezen masodik részében a valtozas iitemére vonatkozé magyarazatokat keresek és
felvetek egy nyitott kutatdsi kérdést, a felnéttkori tudasszerzés értékvalaszté mozzanatai
kapcsan. A technicizmus térnyerését tekinthetnénk pusztan a korszellem vivmanyanak, ha
nem lenne a fejlédés egyenlétlen a képzés megvaldsitasara tervezett rendszerkdrnyezet és a
képzd személy képességeinek formalizalasabodl ered6 didaktikai hidtus miatt.

A kozponti bibliografikus elem az elbeszélésmdédban - a tanulmany masodik részben is
- egy olyan lehet6ség a helyzet attekintésére, ami sokkal tobbet nyujt, mint amit egy most
konstrualt, eredeti gondolatmenet jelentene, mert lattatja az ezredfordul6 utani tudomanyos
értéki irasok szempontjait, és végiggondolt mdédon strukturalja azoknak a fogalmaknak a
vildgos dominanciajat, amelyek hozzajarulnak a témara reflektal6é tudas elmélyitéséhez. A
szakirodalom - éppen a jelenség gyors valtozdsa miatt - b6ségben van.

Technicizmus és szituativitas

Tananyagfejleszt6ként az alapitvanyom! oktatasi platformjan az altalam jegyzett curriculum
digitalis kdrnyezetben is jelent6s mértékben fiigg az oktatéi kompetenciaktol, és tudom, hogy
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ez sok szaz egyéb komplex tantervnél és pedagogiai programnal is igy van. Az m-learning
azonban természeténél fogva uniformizal, igy arra kényszeriti a tananyagfejlesztét, hogy
visszaszoritsa mentalitdsa azon elemeit, amelyek oktatova tették, és szituativ lehetéségek
kozott adja at tudasat. Ennek a szituativitasnak a jellegét meg kell érteniink, hogy értékelni
tudjuk hatasat a tanult készségekre, az oktatdi értékelhetdségilinkre, a feln6ttképzés jovojére
és annak didaktikai kihivasaira vonatkozéan.

A szituativitas (a tanulds alkalomszeriisége) nem pusztan a vizsgalt jelenség (m-learning
és a technicizmus térnyerésének) része, hanem annak fundamentuma is. Nem veszélyezteti
ugyan az e-learning - mint tanulasi kornyezet - értelmezési kereteit, de atalakithatja azt, és
ebben a folyamatban a digitalizacié nagymértékben segiti.

Am ha csak a digitalizaciéval kellene a képzésvezetSknek szembenéznie, szélhatna frdsom
az e-learningrél vagy a hibrid tanuldsi formakrol. A digitalizacié csak az eszkdz szintjén
keretezi a sokkal régebb 6ta veliink é16 technicista attitidot, amely tudomanyos értékelések
és alapos vizsgalatok nélkil (pusztan a korszellemet kihasznalva) médosithat minden olyan
szabalyozon, irdnyelven és mddszertanon (a formalis és az informalis oktatasi rendszerekben
egyarant), amik a strukturalt nevel§-oktatd tevékenységet eredendden alkotjak.

A technicizmus - mint gondolkodasi forma és megoldaskeresési attitlid - oktatasban
betoltott szerepe kapcsan sokszor sugall értékmentességet. Kiviil helyezni a képzési helyzetet
a kozvetlen emberi tényezdn professziot sejtet, és tanuldsi szabadsagot igér a befogadd
szamara. Ha ez az 0jjaéled fogalom helyet kér maganak az oktatas mai kultdrajaban, akkor
érdemes feltérképezni a hozza kothet6 paradigmakat, hogy az elvarasok, amelyeket az igy
szervez6do képzésekkel szemben tdmasztunk, pontosak lehessenek.

John Portelli hatdsos tanulmanyaban az oktatdsban alkalmazott technicista attitlidrél
szélva azt mondja: “Mindez az extrém pragmatizmus népszeriiségét mutatja, ami
elszigetel6déshez vezethet az oktatéval valé talalkozas hianyabél fakadéan. Igy az oktatas
soran felmeriil6 kérdések, amelyek kulcsfontossaguak és az oktatasi folyamat alapjait adjak,
altalaban megkeriilhet6vé vagy egyenesen irrelevanssa valhatnak ebben a folyamatban, s
igy a tudasatadasi folyamat kontraproduktivva valhat. A digitalizaciés tendencidk gyakran
figyelmen kivil hagyjdk ezeket a kérdéseket, és a dominans technicista megkézelités
hasznalataval a tanuldk gondolkodasaban a tanarbél (mint a biztos tudas birtokosabdl), a
tudasatadasi folyamatot menedzsel6 kozremiikodd lett.” Portelli végkovetkeztetésében még
keményebben fogalmaz, és azt allitja, hogy tekintettel kell lennie a korszerli megoldasokat
alkalmazé képzé intézményeknek arra is, hogy felkészitsék a hallgatékat, hogyan kell
hasznalni és megérteni az atadott tudast egy olyan kdornyezetben, ahol nincsen kritika és
vita, és kevés id6 van a hallottak elemzésére (Portelli, 1990:31).

Azzal zarja irdsat, hogy ,minden, ami eltér a fenti normatol, haszontalannak mindstl
és jelentéktelen, a természetiikbdl fakadéan kellene megkérddjelezi ezt a megkdzelitést,
valamint a hozzatartoz6 gyakorlatokat, hogy a tavoktatds megfelel6 megoldas lehet”
(Portelli, 1990:31) Ez a konfliktus jelenleg alapvet6 a tudasatadasi norma perspektivaja és a
technicista gyakorlatok kozott.

2020-ban négy spanyol szdrmazdsu kutatd, egy fenntarthatésaggal foglalkozo
szakfolyo6iratban, tanulmanyt kozolt az e-learning oktatasi kutatasdnak trendjeirdl.
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Szisztematikus szakirodalmi attekintésiik 2008 és 2019 kozott vizsgalta a technoldgia-
medialt tanuldsi megkozelitést, négy megkozelitésben: ,a) a kutatdsi témak, b) a
legrelevansabb elméletek, c) a legtdbbet kutatott médozatok, és d) az alkalmazott kutatasi
moédszerek.” (Berrocoso et al, 2018) Ennek érdekében a PRISMA protokollt? kovették,
és mas eszkozoket is haszndltak a bibliografiai kezeléshez és a szovegbanyaszathoz. Az
irodalomvalogatast harom, az oktatastechnoldgiara szakosodott foly6iratban végezték el. A
vallalkozas kij6zanité eredményeket hozott arra vonatkozo6an, hogy a technolégiai elfogadasi
modell alkalmazdasa sordn a vilag milyen sok teriiletén, és szamos kutaté esettanulmanyaban
az az eredmény a nyilvanvald, hogy a f6 témak és kutatasi altémak koziil a legtobbet kutatott
teriilet az e-learning és a modularitas, leginkabb relevans tertilet pedig az e-learning elméleti
kereteihez kapcsolddik, valamint a kutatasi médszertanok tipolégidihoz.

Hipotézisemre ez a tanulmany jelent6sen racafolt, hiszen mintegy 248 cikk alkotta a
végsé mintat, amely alapjan nem pusztan az valt vilagossa, hogy az akadémikus kérnyezet
gondolkodasmédja 1épést tud tartani az oktataskultira atalakulé gyakorlataval (a cikkek
szamossagat tekintve mindenképpen), de azt is, hogy a tanitasi-tanulasi 6koszisztéma készen
all 4j iranyokat kiprébalni a tudas demokratizalasa érdekében. Fontos kortilménynek érzem
azonban annak megemlitését is, hogy a kutatast (Berrocoso et al,, 2018) egy kdrnyezeti- és
gazdasagi fenntarthatésaggal foglalkoz6 online szaklap publikilta, de szdmos akadémiai
repozitérium is nyilvantartja. Fontos szamontartani azt is, hogy a tanulmany kivalo
attekintést ad a szakirodalomra vonatkozdan, és nagyvonaliian elemzi a szakmaban hasznalt
leggyakoribb fogalmak torténeti jelentésvaltozasait is, ami fontos koriilmény, mert e felett
szamos altalam is olvasott, de a végs6 szakirodalmi jegyzékb6l végiil kimaradt szoveg elsiklik.

1. dbra - Kulcsszavak kézétti szintek és tematikus kapcsolatok térképe az e-learninggel
foglalkozo kutatdsokban
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2 A PRISMA egy bizonyitékokon alapulé, minimdlis elemkészletet mozgdsité kutatdsi mdédszer a szisztematikus
dttekintések és metaanalizisek elemzéséhez, foként szévegekben. A PRISMA elsésorban és ebben az esetben a szerzdi

miivek hatdsadt értékeli.
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Az 1. dbra az e-learninggel és annak hatartertileteivel foglalkozd, nemzetkozileg jegyzett,
akadémiai kozegben sziiletett kutatdsok kulcsszavaib6l késziilt. Jol lathaté rajta milyen
sokiranyu és jol korvonalazhaté a téma szakirodalmanak tematikaja (Berrocoso et al., 2018).

2. dbra - Fogalmak hdlézati vizualizdcidja a felnéttek oktatdsdban alkalmazott e-learninggel
foglalkozo kutatdsokban
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A fenti, 2. dbra a készitésének moédja miatt érdekes, hiszen tartalma féként a 1. dbra
vizualizalt mésa. A készités mddja sordn harom, a tanulmany szerzéi altal valasztott
metaanalizator szoftver vett részt (NVivo tool Crosstab query-Matrix coding, Zotero, RIS
file). Bar ennek a dolgozatnak nem targya az akadémiai kutatasi kultiraban teret nyerd,
digitalis eszkozok vizsgalata, mindenképpen beszédes, hogy maguk a kutaték is jelentds
felkésziiltséggel alkalmaznak olyan szoftvereket a kutatds eredményességéhez, amelyek a
digitalis termékek piacarol szarmaznak. Mindez azért érdekes tény, mert az abran is lathato,
hogy a pedagdgiaban hasznalatos fogalmak természetes médon keverednek elemzg, vagy az
elemzésben és a tanitasi gyakorlatban résztvevd szoftverek neveivel.

A tudasszerzés folyamata, mint (személyes befogadéi) érték

Csap6 Bené (2006), A formdlis és nem-formdlis tanulds sordn szerzett tudds integrdldsa
cimi tanulmanyaban a tanulasi motivaciorol és a tanulas 6romszerzé funkciéjardl szolva
megemliti, hogy: ,Az idésebb tanuldk és a felndttek tanuldsdban a spontan tanulasnal
tobbnyire nagyobb jelent6sége van a szandékos (intenciondlis), a tudatosan tervezett
tanulasnak. A tanulas fejlettebb szintjein mar nem lehet csak a pillanatnyi kivancsisagra, az
azonnali 6romre, érdeklddésre hagyatkozni. Sziikség van a tudatos eréfeszitésre, a hosszabb
tavu eldrelatasra (stratégiai gondolkodasra) és olyan tulajdonsagokra, mint a kiizdeni tudas
és a kitartas. A tanul6knak tudniuk kell, hogy a tanulas a személyes boldogulas forrasa, ami
adott esetben megéri az eréfeszitést. Ehhez a lehet6 leggyakrabban meg kell tapasztalniuk,
hogy a tudads szamukra hasznos. Fontos eréforrds a tuddssal kapcsolatos személyes
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meggy6zddésrendszer, a tudas értékével, hasznalhatdsagaval kapcsolatos elgondolasok
0sszessége, az arra vonatkozo elgondoldsok 6sszessége, hogy hogyan alakul ki és mire jé az
egyén sajat, személyes tudasa.” (Csapo, 2006:6)

Az idézett részlet hidba a tanuldsi motivacié kérdéskore nyoman irddott, megallapitasai
kapcsolatban allnak a tudasszerzési folyamat értékként valé kezelésével. Akkor ugyanis,
amikor a tanulassal dsszefiiggésbe hozhat6é személyes dontések sziiletnek, azok az egyén
életstratégiajanak elemei, kiilondsen a feln6ttoktatasban. A szerz6 sok olyan irasmf szerzdje,
amiben az ezredfordulé utdni tudaskoncepci6 valtozasa keriil el6térbe. A tanitasi-tanulasi
folyamat egészére nézve a referencidnak tartott kompetencidk, illetve a human miveltség
megszerzése kozotti fesziiltség jol parhuzamba allithaté azzal az értékkészlettel, amit a
modern feln&ttoktatds fel tud mutatni a potencidlis hallgatéknak. Ez alatt értem mindazokat
a tudassal osszefiiggd értékeket, amelyekrol a hallgat6 valéjadban dont, amikor intézményt,
kurzust, tanrendet, oktatdt (és ezzel valdéjaban vilagszemléletet) és ismeretatadasi modot
valaszt.

Amennyiben Uj kompetencia megszerzésére vagy egy meglévo fejlesztésére iranyul a
tovabbképzésének inditéka, tigy az ehhez kapcsolodd értékeket kozvetitd intézmény lesz
szamdara vonz6. Ha a hallgaté univerzalis ismereteket szeretne, szakmavaltison vagy a
szakmajaval 0sszefliggd szemléletvaltason topreng, akkor talan a human miiveltséggel
Osszefliggd értékkészlet all majd hozza kézelebb (Sziits, 2012, 20144, 2014b, 2020).

Az elmult két évtizedben szamos olyan targyt tanulmdany latott napvilagot, amely a tanul6k
és a tanarok interakci6jat részegységekre bontva elemezte a jelenléti és a tavoktatasos
tanulasi gyakorlat el6nyeit és hatranyait. Az adatfelvételek sokasaga modelleket hivott
életre, amelyek koziil Anderson 2011-ben megalkotott online tanulasi modellje felkeltette az
érdeklédésemet, ezért hivatkozom itt is. Anderson kutatasa szerint, ,két f6 emberi szereplét
kell megkiilonboztetni a modellnek: a tanulékat és a tanarokat, valamint a veliik valé
interakciok mindségét és tartalmat. A tanulék kapcsolata a képzési tartalommal kozvetlen
és tobb formatumban is jelen van, sokan azonban ugy dontenek, hogy tanuldsuk sorrendjét,
iranyitasat és értékelését a tanar személyével vald interakcioban tennék meg. Ez az interakcio
egy kutatdsi kozosségen belill valésulhat meg, a kiillonféle internetalapti szinkron és
aszinkron tevékenységek soran. Ez egy gazdag kornyezetté valhat, lehetévé teheti a szocialis
készségek elsajatitasat, az egyiittmiikodésen alapuld oktatasi tartalmak elsajatitasat és a
személyes kapcsolatok fejlesztését a résztvevdk kozott. A kozosség azonban idében meg
is koti a tanuldkat és a maga nemében kényszeriti 6ket a rendszeres foglalkozasokon valé
részvételre vagy legalabbis a csoportos iitem( tanuldsra. A tanulas masodik modellje (az
abra jobb oldalan) szemlélteti az el6z6, kozosség alapu interakciéhoz képest fiiggetlentil
kapcsolddo, strukturalt tanulasi eszkdzoket. Az ebben a médban hasznalt altalanos eszkozok
kozé tartoznak a szamitogéppel tamogatott oktatéanyagok és a szimulaciok.” (Anderson,
2011:62)
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3. abra - Anderson online tanuldsi modellje

\ga‘“.‘“g’

£
N
8

N
(s“’f

Paced,

<
;\&\ & retrieval %: -g
& [ Asynchronous \ Student- [ kNOWLEDGE/ Tutorials g
£ or CONTENT Simulations | 2 g’
€ | synchronous | content INTERFACE & ga &3
<
% Virtal labs | § o
) §

-
g
k:

OTHER TEACHERS

teacher

A felnottkori tudasszerzés értékvalaszto mozzanatai

Katdcz Erzsébet a tanulok értékrendjét vizsgalva, tobbek kozott A. Giddens-re is hivatkozva
kifejti, hogy: ,amit az egyén tudatos vagy spontan értékelési aktusa folytan a maga szamara
jonak és kivanatosnak {tél, az szamara érték. Ha egy adott értéket egy egész embercsoport
tart jonak, kivanatosnak, az egy egész kozosség szamara valik értékké. A széles korben
preferalt érték hosszi idén at fennmarad, a k6zosség tagjai atorokitik, ugy része lesz az adott
csoport kulturajanak, tekintve, hogy a kultiira a csoport tagjai altal megérzott értékekbdl,
altaluk kovetett normakbdl és a l1étrehozott anyagi javakbol all.” (Katocz, 2015:2)

A feln6ttkori tanulas értékvalaszté mozzanatai kozt cselekvési szandék akkor jon 1étre,
amikor a feln6ttek olyan képzési format valasztanak, amelyben a kozvetlen oktatoi interakcioé
alacsony szamu, mig a szabad id6ébeosztasban, dnalléan megismerhet6 tudasanyag b&séges,
vagy a kett6 egyensulyban van, esetleg a tantermi interakcié van tdlsulyban. Ez nem egy
elképzeltdilemmahelyzet, amelyhez hasonlékkal a mindennapi élet soran ne szembesiilnének
a felndttek, amikor informaciéforrast valasztanak. Ezek a helyzetek az életiink és a dontéseink
részét képezik és meghatarozzak azt, mely intézménytdl vasaroljuk meg a tudasatadas médjat
és a tudas tartalmat.

Amikor azonban a jovendébeli hallgatok képzd intézményt valasztanak, nem szembesiilnek
a teljes realitassal. Nem ismerik meg a digitalis oktatasi kornyezetben alkalmazott alternativ
pedagdgiai megoldasokat, ritkdn kapnak fogddzot a tanuldsi motivacié és a mddszeres,
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visszaidézhetd tudasszerzéslehetdségeirdl, és fokéntnem valaszthatnak azok kozotta digitalis
platformok kézott sem, amelyek sokszor jelentds digitalis kompetencidk mozgdsitasara
veszik ra a hallgatét. A tudasszerzés, mint termék jelenik meg, ami ebben az esetben kevésbé
a kozosségi kultira és a miiveltség részeként, az alapvetd emberi interakciok fejlesztéséért
van, sokkal inkdbb az egyén instant, id6hatékony ismeretszerzési kozegeként jelenik meg.

Az értékvalaszté mozzanat soran, az érték nem valik - nézetem szerint - vilagoss3, és f6ként
ez okozza a gondot. Erték-e a tanulas kozosségen kiviil, vagy épp tarsakkal és tanitéval az?
Erték-e a gyors és hatékony tudasszerzés, vagy a vitdkbol kibontakozé vilagképek készitik fel
a felnétteket a kovetkezd munkakoriik jé gyakorlatainak alkalmazasara?

Az értékvalaszté mozzanatok elagazasi pontok az egyénnek, hogy a szamara kedvez6
dontést hozza meg, a lehet6 legtobb koriilmény figyelembevételével. Az oktatasi gyakorlat
fejlédésével, a taguld és egyre inkdbb heterogénné valo oktatadsi formak megjelenése miatt
mindinkabb elengedhetetlen, hogy a megfelel6 empirikus eredmények segitsék az iskola- és
kurzusvalasztasi folyamatokat a maganemberek szamara.

Nahalka Istvan, Konstruktivizmus és nevelés cimi 2003-as tanulmanyaban, igy jellemzi
az értéktudatossag és az oktatasban val6 részvétel kapcsolatat: ,Az oktatasi rendszer
miikddésének megformalasa sordn adaptivnak bizonyul az a koncepcio, hogy egy altalanosnak
gondolt, az embert6]l magatdl is fiiggetlen értékrendszer kozvetitése a feladatot a pedagogiai
folyamatban. Ekdzben az az értékrend, amelyet altalanosnak, objektivnek gondolunk,
torténelmileg valtozé, soha nem az adott tdrsadalom egésze fogadja el, és még a stabilabb
elemeivel kapcsolatban is idénként komoly vitdk tanui lehetiink.” (Nahalka, 2013:23)
A szerz6 szovegében a tanar fel6l a hallgatoé felé iranyulé értékatadasi folyamat kertil
meghatarozasra, nem az altalam elemzett elézetes értéktudatossag a kurzus és a képzdéhely
valasztasi folyamatiban, mégis fontos csomoépontként lehet tekinteni az értékrendszerek
talalkozasara.

A tudomanyossag modszertani szamonkérhetosége az oktatas,
mint versenypiaci szolgaltatas korében

A mobileszkozok integralasa a pedagogiai gyakorlatba, bar egyre szélesebb korben
kutatott téma, az Gjité szellem(i megoldasok iranti elfogultsag sokszor feliilirja az emberi
tanulasi képességek realitasat. A bevezet6 iras allitdsainak célja az értékmentességbdl valo
kizokkentés volt minden olyan helyzetben, amikor a tudasatadas moédjainak jovojérdl, és
azok egyértelmii kiillonbségérdl van szd. Differencialt modszerek kinalkoznak fel a befogad 6k
szamdara, amik mas ismeretszerzési utakat, és a tanultak eltéré mértéki felidézhet6ségét
adjak.

Az 0sszegzés célja a korszerl tanulasi helyzetek normativ megkozelitése, a pragmatikus
elméletekt6]l az adattudomanyi hipotézisekig terjedé értelmezési keretben. A probléma
definidlatlansagatél a megoldas miikodtetéséig évtizedes tutja is lehet egy-egy ujitd
szellemii képzési megoldas vizsgalatanak, ami az ismeretszerzés hagyomanyos terein kiviili
érvényesiilést kezdeményezi.

106



MUHELY

A tisztanlatas hatarozza meg a tanulasi elkotelezettség alapjat, ez formalja az oktatéanyag-
formatumok kozti tudatos valasztast, a tanuldsi moédszereket, a megtanultakrél valéd
szamadas moédjait és minden lehetséges tudastranszfert, ami ezt koveti. Az oktatasi piac
differencidlédasanak az el6hirndkei a fenti tanulmanyok altal is kutatott jelenségek. A
bibliografia azért koncentral a nagy mintan tesztelt kisérletek leirasara és az atfogé visszajelzd
rendszerekkel operal6 longitudinalis kutatasokra, mert ma ezek a legpontosabb elérejelzéi a
valtozas kibontakozasanak.

Az adatfelvételek a feln6ttképzésben résztvevék korében, a teljesitményfigyeld
szakaszt hosszura nyujtva kisérik figyelemmel az m-learning feliileteken szerzett tudas
alkalmazhatdsagat. Ez a médszertani megkozelités kozel vihet minket a valés folyamatok
megértéséhez.

A felnbttek szervezett tudasszerzését vizsgilva a technoldgiaintenziv szolgaltatasi
kornyezetek térnyerésének aspektusaban valéjaban elmondhatd, hogy a felnéttoktatasi
intézmények komplex tudasatadastbiztosito jellege er6sodott, hiszen egyre tobb vagy tobbféle
szolgaltatast kindlnak azok szamara is, akik digitalis, és azok szamara is, akik hagyomanyos
tanulasi kdrnyezetben sajatitanak el a tudast. N6 az igény j6 mindségii és szamonkérhetd
tudasszolgaltatasok irant. Ebben a folyamatban a diplomat add, szervezett képzésben részt
venni kivané felnéttekért folyé kiizdelemben az tizleti, az allami, s6t a nonprofit szektor
mintegy versenytarsakként jelennek meg.

Az oktatasi szektor specifikussaga az egyéb tudasintenziv szolgaltatasokhoz képest
abban 4ll, hogy a képzbéknek, a képzési intézményeknek és a tantervek 6sszeallitdinak nagy
felel6ssége van abban, mennyire képesek maradandé médon, a tudastranszferre felkészitve
atadni az ismereteket a hallgatoknak.

A tudomdanyossag mddszertani szamonkérhet6sége, az oktatds (mint versenypiaci
szolgaltatas) korében talannemteljes egészében vizsgalhato teriilet, mégis olyan megkozelités,
amely szamol azzal, hogy a tudas atadasanak szervezett koriilményei kapcsan sziikség van
olyan igazolt és hiteles alapvetésekre, amelyek megfogalmazisahoz elengedhetetlen az
akadémiai megkozelitések modszeressége és az interdiszciplinaris modszertan, és amelyeket
hosszu tavon érdemes lenne elvarni a feln6tteknek sz616 tavoktatast szervezo6 intézménytdl.

A kutatasi eréfeszitések szisztematikussaga 6nmagaban kizarja a rovid tavi gondolkodast
az oktatast érint6 digitalizacios tendenciak kapcsan. Egy gazdagabb forrasanyag feldolgozasa
ugyan lehet6vé tenné a teljes (intézményi) valtozasmodell attekintését, de a cél most a
korszert tudomanyos szakismerettel rendelkez6 szerz6k koziil azok szerepeltetése volt, akik
maguk is adatintenziv médszereket mozgdsitanak az eredmények kimutatasahoz.
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